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Wprowadzenie

Dookreslanie znaczen i budowanie
systematyki dydaktyki specjalnej

Obszar ksztalcenia uczniow wymagajacych specjalnej realizacji ich potrzeb edu-
kacyjnych — dydaktyka specjalna — przez lata istnial w literaturze specjalistycznej
w formie rozproszonej. Autorzy podejmowali tematyke dotyczacg m.in. metodycz-
nych zalozen pracy z uczniem, zastosowanych form organizacyjnych, zasadnosci
uzycia okreslonych metod (m.in. Wawrzynowski, 1926/1927, 1934/1935; Grzego-
rzewska, 1957, 1960; Urbanska, 1959; Lipkowski, 1976; Doroszewska, 1981; Kirej-
czyk, 1981, Stawowy-Wojnarowska, 1989). Dzialania Jana Panczyka sprawily, ze
od 1996 roku dydaktyka specjalna stata sie przedmiotem nauczania akademickie-
go i zaczeta by¢ wymieniana w grupie przedmiotéw kierunkowych, zawodowych
oraz specjalno$ciowych. Jednocze$nie Panczyk (1999) sformuiowal pierwsza de-
finicje dydaktyki specjalnej i opracowat zasady dydaktyki specjalnej oraz wyod-
rebnil istotne jej obszary: oligofrenodydaktyka, surdodydaktyka, tyflodydaktyka,
dydaktyka terapeutyczna, dydaktyka resocjalizacyjna, dydaktyka korekcyjna.

W roku 2010 zostal wydany pierwszy podrecznik akademicki — Dydaktyka spe-
cjalna w przygotowaniu do ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi, w ktérego tytule pojawit sie termin ,dydaktyka specjalna” (Glodkowska,
2010a). W opracowaniu tym jego autorzy zaakcentowali role dydaktyki specjalnej
w nabywaniu kompetencji niezbednych w pracy pedagoga specjalnego. Jedno-
cze$nie podjeli probe wykazania, ze dydaktyka specjalna jest tqcznikiem miedzy
ogdlnq wiedzq dydaktyczngq o ksztalceniu a wiedzq metodycznq o ksztatceniu uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (Glodkowska, 2010a, s. 9). W ten spos6b
podkreslili istotne znaczenie dydaktyki specjalnej dla ksztalcenia akademickiego
pedagogow specjalnych. W roku 2012 ukazalo sie drugie wydanie tej publikacji
(Gtodkowska, 2012a).

Zdefiniowane i przyblizone w obu wydaniach podrecznika (Glodkowska 2010a,
2012a) wzorce dydaktyki specjalnej staly sie¢ kanwg uogélnien i konkluzji wy-
nikajacych z realiow wspdlczesnej rzeczywistosci edukacyjnej oraz z tendencji
i kierunku zmian w ksztalceniu specjalnym. Autorzy poszczegélnych rozdziatéw
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tych monografii opracowali kluczowe zagadnienia i dokonali usystematyzowania
wiedzy z zakresu dydaktyki specjalnej. Opisali relacje z dydaktyka ogdlng i pe-
dagogika specjalna, przyblizyli osiggniecia przedstawicieli mysli pedagogicznej,
poczynili ustalenia terminologiczne, zaakcentowali podmiotowo$¢ ucznia wyma-
gajacego specjalnej realizacji jego potrzeb edukacyjnych, zaprezentowali modele
i systemy ksztalcenia specjalnego. Podjeli sie takze opracowania zagadnien dia-
gnostycznych i zamiescili propozycje wybranych rozwigzan dydaktycznych do
zastosowania w specjalnym oddzialywaniu pedagogicznym. Przedstawili ponad-
to sytuacje rodziny ucznia oraz sylwetke i kompetencje pedagoga specjalnego na
tle regulacji prawnych, kompetencji rodzicielskich i zawodowych oraz miejsca
w aktualnym systemie edukacyjnym.

Biorgc pod uwage zaréwno prace prekursoréw dydaktyki specjalnej, przepro-
wadzang dotychczas systematyzacje zagadnien z tego obszaru, zapotrzebowanie
$rodowiska, jak i wyzwania wspolczesnosci, opracowalam te monografie. Ponowi-
fam w niej poszukiwania akademicko$ci dydaktyki specjalnej. Uznalam bowiem,
ze pierwotnie sformulowane wzorce dydaktyki specjalnej (Gtodkowska, 2010a)
w zaktualizowanej wersji z drugiego wydania publikacji (Glodkowska, 2012a) z po-
wodzeniem moga sta¢ sie podstawg budowania odrebnosci, swoistej tozsamosci
tego wycinka dydaktycznej rzeczywistosci. Dlatego tez rozdzial 1 tej monografii
prezentuje, tytulem wprowadzenia, rozdziat z podrecznika z roku 2012 (Glodkow-
ska, 2012a). Nawigzanie do opracowanych przed siedmioma laty wzorcéw pozwala
z jednej strony na ich redefinicje, z drugiej za$ umozliwia Czytelnikowi spojrzenie
na nie przez pryzmat zmian w o$wiacie i wspoéiczesnym $wiecie oraz dokonan na-
ukowych wnikajgcych w problematyke specjalnych potrzeb edukacyjnych. Odnio-
stam sie do stanu z maja 2017 roku. W kwestii terminologicznej, w zwigzku z hi-
storycznym charakterem niektérych fragmentéw, postuzylam sie nazewnictwem
dawnym i wspéiczesnym.

Poszczegélne rozdzialy monografii ukierunkowatam na dookreslanie znaczen
(definicje, klasyfikacje) oraz budowanie systematyki dydaktyki specjalnej i opra-
cowanie zalozen do projektowania dydaktyk specjalistycznych. Daje to podstawy
wyjasniania rzeczywistosci edukacyjnej takze przez rozwazanie inspirujacych
badawczo obszaréw dydaktyki specjalnej, wytanianie i nazywanie jej kanonéw,
formulowanie prawidiowosci dydaktycznych oraz rozpoznawanie swoistosci dy-
daktyki specjalnej. Przyjete w tej monografii definicje i systematyka dydaktyki
specjalnej staly sie pewnego rodzaju wykiadnia dla analiz i przegladu dydaktyk
specjalistycznych, ktére zostalty zaprezentowane w publikacji Dydaktyka specjal-
na. 0d systematyki do projektowania dydaktyk specjalistycznych (Glodkowska, 2017).

Wzorce dydaktyki specjalnej postuzyly do zbudowania teoretyczno-badaw-
czego konstruktu rozpatrywanego w trzech kategoriach: UCZEN, WARUNKI, NA-
UCZYCIEL. Uznalam bowiem, ze owe wzorce sg pewnego rodzaju narzedziem,
ktére moze stuzy¢ zaréwno dociekaniom teoretycznym, ustaleniom metodologicz-
nym, jak i analizom empirycznym. Nieuchronnie 1gczy sie to z ponownym rozpo-
znaniem i usystematyzowaniem istotnych zakreséw tre$ciowych, dzieki czemu
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mozliwe stanie sie wypracowanie pewnej tozsamos$ci obszaréw teoretycznych
oraz badawczych dydaktyki specjalnej. Zaprezentowany w tej pracy konstrukt
teoretyczno-badawczy z zalozenia nakresla pewne obszary i zagadnienia, istotne
w rozpoznawaniu, zgiebianiu i systematyzowaniu konstytutywnych sfer dydak-
tyki specjalnej. Tym samym pozwala nadawac pojeciom dydaktycznym wiasciwe
im znaczenia, definiujac je i klasyfikujac. Jednoczesnie przeprowadzona w tej mo-
nografii systematyka dydaktyki specjalnej umozliwia skuteczne ukierunkowanie
prezentacji poszczegoélnych jej dzialéw — dydaktyk specjalistycznych — wyodreb-
nionych ze wzgledu na zréznicowanie uczestnikéw procesu ksztalcenia, jakimi sg
uczniowie wymagajacy specjalnej realizacji ich potrzeb edukacyjnych.

Z przekonaniem po raz kolejny podjelam sie, chociaz tym razem w innej od-
slonie, opracowania systematyki dydaktyki specjalnej. Bylo ono podyktowane
przeswiadczeniem o celowos$ci i zasadnosci poszukiwania oraz dokumentowania
wiedzy o kregach edukacyjnych obejmujgcych obszar ksztalcenia specjalnego.
Przywolane w tej monografii ujecia, a niekiedy nawet jeszcze nie w peini upo-
rzagdkowane szkice, mogg sta¢ si¢ zrédlem ponownych opracowan, prowadzac
do odkrywania prawidiowosci i budowania systematycznej wiedzy w zakresie
dydaktyki specjalnej oraz dajac argumenty do utrwalania jej akademicko$ci. Bez
watpienia, w przypadku takze dydaktyki specjalnej, refleksja naukowa i poszuki-
wania badawcze moga prowadzi¢ do reinterpretacji znaczen, formulowania spoj-
nego obszaru poznawczego i tworzenia nowych wartosci.

Sadze, ze ponawiane odczytywanie istotnych zagadnien dydaktyki specjalnej,
definiowanie ich na nowo, klasyfikowanie i systematyzowanie, umozliwia aktu-
alizowanie ich ze wzgledu na zmieniajgce sie okolicznosci rzeczywistosci o$wia-
towej czy tez doskonalenie procesu ksztalcenia ucznidéw wymagajacych specjalnej
realizacji ich potrzeb edukacyjnych. Jednakze warto podkresli¢, ze mimo nowych
uje¢ dydaktyki specjalnej, w kazdym ponowionym opracowaniu miejsce wyjatko-
we zajmuje rozpoznanie i zrozumienie prawidiowosci, umozliwiajacych powsta-
nie szczeg6lnej zmiany — rozwoju uczniéw, ktérzy wymagajg wsparcia w postaci
zagwarantowania im specjalnych warunkoéw ksztalcenia. Chodzi wiec o to, aby
stworzy¢ okoliczno$ci dydaktyczne pozwalajace niwelowac lub chociazby ograni-
czac istniejgce trudnosci edukacyjne i wzmacnia¢ skuteczno$¢ pedagogiczna.

Impulsem powstania Dydaktyki specjalnej. Od wzorca do interpretacji byta dla
mnie potrzeba ponownego skupienia sie nad niezwykle istotnym i bogatym,
a niezbyt dobrze jeszcze opracowanym, obszarem pedagogiki specjalnej. Waznym
stalo sie zatem: (1) nadanie dotychczasowym ustaleniom pewnego porzadku,
(2) zaproponowanie systematyzacji ze wzgledu na aktualny stan wiedzy w tym
zakresie, (3) zadbanie o kompleksowos$¢ prezentacji istotnych zagadnien dydakty-
ki specjalnej, (4) zbudowanie koncepcji ukierunkowujgcej projektowanie dydak-
tyk specjalistycznych.

Dydaktyka specjalna jest waznym obszarem naukowych rozwazan i ustalen
w zakresie zaré6wno terminologii i definiowania, klasyfikowania i systematyza-
¢ji, jak i formulowania rekomendacji dla praktyki ksztalcenia specjalnego. Z jed-
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nej strony istnieje potrzeba analizy, na ile i jak sformulowane zalozenia i pra-
widlowosci, opracowane konstrukty moga: systematyzowac obraz ksztalcenia
specjalnego; wyjasniac jego tendencje rozwojowe i prognozowac przeobrazenia;
z drugiej strony warto rozwazyé¢, na ile i jak opracowania dydaktyki specjalnej
moga stuzy¢ praktyce, ukazujgc mozliwosci ich zastosowania w odniesieniu do
konkretnych uczniéw, w rzeczywistych warunkach edukacyjnych, tworzonych
przez konkretnego nauczyciela.

Wprowadzone w roku 2012 standardy ksztatcenia nauczycieli okre$lity efekty
ksztalcenia w postaci wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych. W zesta-
wie obowigzkowych efektéw ksztalcenia, realizowanych przez przysziych na-
uczycieli, w niewielkim wymiarze znalazty sie takze tresci z obszaru pedagogi-
ki specjalnej. W ten sposéb mozna by oczekiwa¢, ze kazdy nauczyciel nabedzie
chociaz podstawowy zas6b wiedzy, umiejetnosci, kompetencji spolecznych, ktéry
przyblizy mu problematyke specjalnych potrzeb edukacyjnych.

Zgodnie z trzema kategoriami efektéw dla dydaktyki specjalnej student po-
winien m.in. opanowac terminologie, posiada¢ wiedze z zakresu historii ksztal-
cenia specjalnego oraz zna¢ zasady, metody, przebieg procesu dydaktycznego,
jego uwarunkowania i efektywnos$¢é. W zakresie umiejetnosci program dydaktyki
specjalnej wskazuje m.in. na wykorzystywanie i integrowanie wiedzy z zakre-
su dydaktyki specjalnej oraz wykazywanie jej powigzan z innymi dyscyplinami,
a takze opanowanie umiejetnosci tworzenia wiasnych projektéw, obserwowania
i diagnozowania zlozonych sytuacji edukacyjnych. Ponadto student, po zrealizo-
waniu przedmiotu dydaktyka specjalna, powinien posiada¢ kompetencje spolecz-
ne, a tym samym: docenia¢ znaczenie osiggnie¢ dydaktyki specjalnej, utozsamia¢
sie z jej celami i zadaniami w projektowaniu oraz podejmowaniu dzialan eduka-
cyjnych, a takze powinien by¢ przekonany o konieczno$ci zachowania sie w spo-
s6b profesjonalny, etyczny i odpowiedzialny.

Zagadnienia zaprezentowane w Dydaktyce specjalnej. Od wzorca do interpretacji
nie sa i nie pretendujg do tego, by sta¢ sie zamknietym przewodnikiem po wiedzy
w tym zakresie. Zgodnie z mojg intencjg sg otwartymi obszarami do prowadzenia
analiz teoretycznych i empirycznych oraz jedynie nakreslong przestrzenia wy-
miany czy konfrontacji réznych ujec i réznych stanowisk.

Monografia Dydaktyka specjalna. Od wzorca do interpretacji moze by¢ uzytecz-
nym zrodiem wiedzy i inspiracji dla nauczycieli akademickich, realizujacych
zajecia dydaktyczne w uczelni wyzszej, a takze dla badaczy, naukowcéw oraz
nauczycieli praktykéw. Mam nadzieje¢, ze bedzie réwniez przydatna studentom
kierunkéw pedagogicznych, ktérzy przygotowujac sie do pracy z uczniami wy-
magajacymi specjalnej realizacji ich potrzeb edukacyjnych, zaréwno w szkolnic-
twie specjalnym, jak i ogélnodostepnym, powinni poznaé specyfike ksztalcenia
specjalnego, w tym takze zalecenia dydaktyczne. Szczegdlnie jednak opracowa-
nia zawarte w tej monografii moga stuzy¢ studentom kierunku pedagogika spe-
cjalna, ktérzy przygotowuja sie do pelnienia zadan zawodowych.





