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Chcegc mieé przyszto$é, nalezy mieé przesztosé

Cyprian Kamil Norwid

[...] historia jest terenem spotkania, czesto konfliktowego,

miedzy pamieciowym i naukowym podejsciem do przesztosci

i tylko to drugie pozwala jej petnic role sedziego pokoju,
niezbedng do normalnego funkcjonowania nowoczesnej demokracji

Krzysztof Pomian
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Kiedy pojawiajq sie pytania, na ktdre nie ma odpowiedzi,
oznacza to, ze nastgpit kryzys
Ryszard Kapusciriski

Powszechnie jest podzielane przekonanie, ze transformacja ustrojowa urucho-
mila proces radykalnej zmiany kulturowej, ktéra w Polsce mozemy okresli¢ jako
przejscie od kultury realnego socjalizmu do kultury demokratycznej i rynkowe;j,
pofaczone z ponownym wiaczeniem nas do wielkiej wspdlnoty cywilizacyjnej eu-
roamerykanskiej i otwarcia w zwiazku z tym na tzw. problemy globalne. Zmiana
ta dokonata sie dzigki pokoleniu urodzonemu i uksztaltowanemu w Polskiej
Rzeczpospolitej Ludowej (PRL-u). Dzisiaj mamy do czynienia z kolejng zmiana
pokoleniowg. Wchodzi w doroste zycie pokolenie urodzone i uksztaltowane po
1989 roku, a zatem w innym $wiecie niz §wiat ich rodzicéw, dziadkéw i na-
uczycieli, czyli tych, ktérzy zawsze s najbardziej znaczacymi osobami w $ro-
dowisku edukacyjnym dzieci i mtodziezy. Z badan wiemy, ze nie mamy do
czynienia z konfliktem pokolen i w zwigzku z tym pytanie o potencjal konty-
nuacji i zmiany tego pokolenia wydaje sie dzisiaj pytaniem kluczowym dla
racjonalnego projektowania okres$lonej wizji przyszlosci.

Mozemy, opierajac si¢ na obserwacji oraz wynikach badan naukowych, stwier-
dzi¢, ze wiekszo$¢ Polakéw akceptuje transformacje ustrojowa, wzrasta réwniez
indywidualnie odczuwany poziom poczucia szczescia Polakéw'. Z optymizmem
patrzymy wiec w przysztos¢. W dokumencie Polska 2030: wyzwania rozwo-
jowe (2009) zostaly przygotowane strategie dalszej zmiany. Komitet Prognoz
»Polska 2000 Plus” przy Prezydium Polskiej Akademii Nauk przygotowal konfe-
rencje i wydat publikacje Wizja przysztosci Polski. Studia i analizy (2011). Wizje
przyszioéci wyznaczaja horyzont i tworza swoiste punkty oparcia dla studiéw,
ktérych celem jest wskazanie najbardziej racjonalnych strategii minimalizowania

! Dowodza tego badania prowadzone przez Janusza Czapinskiego (Diagnoza spoteczna 2014
i wezeéniejsze). Pokazuja jednak, Ze postrzegamy swdj stan znacznie korzystniej niz stan innych,
w tym takze stan ogdtu Polakéw i poszczegblnych grup spolecznych.
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dystansu cywilizacyjnego, jaki oddziela Polske od rozwinietych panstw Unii
Europejskiej. Redaktorzy pracy powstatej w Komitecie Prognoz ,Polska 2000
Plus” twierdza, ze gléwnymi elementami strukturalnymi tej wizji beda: 1) popra-
wa systemu instytucjonalnego i mechanizméw funkcjonowania panstwa; 2) po-
prawa wewnetrznej i zewnetrznej integracji gospodarki; 3) poprawa systeméw
stuzacych rozwojowi cywilizacji wiedzy (szkolnictwa, nauki, infrastruktury miek-
kiej i twardej, itp.); 4) poprawa otwarto$ci spoteczenstwa i gospodarki (Wizja
przysztosci 2011, t. I, s. 7).

Kierunek tych zmian, ich zakres, tempo, jako$¢, wrazliwo$¢ na skutki
nieprzewidywalne i uboczne oraz zdolno$¢ do zaangazowanego wlaczania
ludzi w procesy zmiany zaleza od potencjalu kontynuacji i zmiany, ktory
jest obecny w pokoleniu przejmujacym paleczke w sztafecie pokolen. Préba
rekonstrukcji tego potencjalu stala sie czynnikiem motywujacym mnie do na-
pisania tej pracy.

O pokoleniu, ktérego zadaniem bedzie dokonczenie wielkiej zmiany sys-
temowej, wiemy duzo dzieki raportom, ktére pojawily sie w ostatnich latach.
Wymienie tylko dwie inicjatywy:

1. Raport o stanie edukacji 2010, 2011, 2012, 2013, a wlasciwie raporty
przygotowane przez Instytut Badan Edukacyjnych (IBE), ktérych kolejne
podtytuly sa nastepujace:

— Spoleczenstwo w drodze do wiedzy (2011)

Kontynuacja przemian (2012)

Liczg sig efekty (2013)

Liczg sie nauczyciele (2014)

2. K. Szafraniec, Mtodzi 2011 (2011).

W przygotowaniu obydwu tych raportéw braty udzial duze zespoty badaczy,
liczgce po kilkadziesiat oséb. Zawarto$¢ merytoryczna byta recenzowana i pod-
dawana debacie, byly pisane z nadzieja, Ze przyczynia sie do zintensyfikowania
debaty publicznej o edukacji i uczynienia jej bardziej racjonalna.

W pierwszym Raporcie o stanie edukacji (2011) zgromadzony material zostat
uporzadkowany przez wyodrebnienie trzech czesci: 1) Kogo uczymy i za ile?
2) Czy dobrze uczymy? 3) Czy myslimy matematycznie? Autorzy tego raportu
stwierdzaja, ze:

Generalnie, bardzo nieréwnomierne rozlozenie badan nad edukacja §wiadczy posrednio
o segmentacji $wiata edukacji, ktéry chociaz méglby stanowi¢ pewna calto$¢, de facto
nig nie jest. Jest to problem bodaj najwazniejszy do podjecia w debacie i przysztych
opracowaniach (Spofeczeristwo 2011, s. 7).
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Segmentacja $wiata edukacji pogtebiona procesem dyferencjacji pedagogiki
jako dyscypliny naukowej oraz przej$ciem od akademickiego ksztalcenia sze-
rokoprofilowego w zakresie pedagogiki do waskospecjalistycznego ksztalcenia
zawodowego w zakresie ogromnej liczby specjalnosci i specjalizacji — w moim
przekonaniu — utrwala i poglebia niekorzystny proces nadmiernej fragmentary-
zacji wiedzy o edukacji oraz umacnia negatywne konsekwencje tego stanu. Jezeli
dodamy do tego jeszcze segmentacje i fragmentaryzacje badan nad edukacja, to
wszystkie te zmiany skutkuja brakiem cato$ciowej i holistycznej wiedzy o edukacji,
nawet u tych, ktorzy sadza, ze sa profesjonalistami od problematyki edukacyjne;j.

Prawda natomiast jest, ze wspolczesne syntezy sa trudne, poniewaz wyma-
gaja poradzenia sobie z nadmiarem danych, informacji i wiedzy, wykorzystania
wynikéw badan o charakterze interdyscyplinarnym, realizowanych w réznych
paradygmatach badawczych. W zwiazku z powyzszym nie ma tez chetnych do
pisania syntez, pozwalajacych na rozumienie nie tylko pojedynczych przypadkéw,
wydarzen, zjawisk, lecz takze mechanizméw i proceséw zmian w dziedzinie
praktyki edukacyjnej. Tradycja humanistyki przekonuje, ze budowaniu syntez
dobrze stuzy wlaczenie i polaczenie poznawczej perspektywy filozoficznej z per-
spektywa teoretyczna i historyczng, a zasad konstruowania wiedzy zintegrowanej
o edukacji nauczy¢ si¢ mozna od klasykéw polskiej pedagogiki.

Drugi raport zostal przygotowany przez prof. dr hab. Krystyne Szafraniec we
wspdlpracy z zespolem liczacym wiele os6b. Jego powstaniu patronowal Michat
Boni. Widzial w nim szanse na uruchomienie spolecznej debaty na temat stra-
tegii dalszych zmian w stosunku do tego, co zostalo przedstawione w raporcie
Polska 2030 (2009), poniewaz odpowiedzialno$¢ za realizacje tej strategii spasé
musi na tych, ktérych opisuje raport Krystyny Szafraniec. Czytamy w nim, ze:

Mtodzi dorastajacy po 1989 roku, zwlaszcza urodzeni po tej dacie, to inna mlodziez.
I jedni i drudzy stanowia nowa — dzi§ dopiero w pelni uzewnetrzniajaca sie — pokole-
niowa jakos$¢. Zadecydowaly o tym wyjatkowe historyczne okolicznosci, zwiazane z so-
cjalizacja pokoleniows, przypadajaca na okres ,transformacji systemowej” i otwierania sie
Polski na wplywy Zachodu. Jeszcze wigksze znaczenie miat fakt nakladania sie zmian na
siebie oraz ich bardzo gwalttowny charakter, czesto noszacy znamiona ,eksplozji” — de-
mograficznej, o$wiatowej, kulturalnej, cywilizacyjnej. Wszystkie one wytworzyly sytuacje
wyjatkowa, w niczym nie przypominajaca $§wiata, w ktérym dorastato starsze pokolenie.
Rzeczywisto$¢ transformacyjna, mniej lub bardziej traumatycznie do$wiadczana przez
reprezentantéw starszego pokolenia, dla mtodych byta ich naturalnym $wiatem, w kté-
rym poruszali si¢ dalece pewniej i swobodniej niz ich rodzice. Jako naturalne odbierali
nowe wartos$ci i normy, wéréd ktérych wolno$¢, pragmatyzm i sukces byly bardziej
wyraziste. Dostarczaly one nowych kodéw motywacyjnych i nowych wzorcéw zacho-
wan, ostabiajacych site oddziatywania tradycyjnych przekazéw, co sytuowato myslenie
mlodych w zupetnie innym $wiecie (Szafraniec 2011, s. 28).
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Ten swoisty optymizm w odniesieniu do pokolenia opisywanego w omawia-
nym raporcie osfabiaja jednak wyniki badan przedstawione w dwéch pracach
zbiorowych (takze w wielu innych), wydanych juz po opublikowaniu wcze$niej
omowionych raportéw. Sa to:

1) Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej (2013)
2) Fabryki dyploméw czy uniwersitas (2013).

Obie prace powstaly pod redakcja naukowa oséb o niekwestionowanym
autorytecie i wiarygodnosci, przedstawiono w nich wyniki badan wielu oséb.
Badania te mozna usytuowac¢ w nurcie pedagogiki krytycznej®. Autorzy prze-
konuja, ze z wielky ostrozno$cia nalezy przygladac sie zmianom, poniewaz nie
kazda zmiana musi by¢ korzystna. W warunkach traumy kulturowej nawet zmia-
ny oczekiwane, korzystne i pozadane moga by¢ Zle odbierane i powodowaé
nieoczekiwane skutki, réwniez negatywne i niepozadane.

Przywolane raporty i prace — prezentujace wyniki badan nad ,pozorem”
w edukacji szkolnej oraz przesunieciem najwyzszego poziomu ksztalcenia od
y2universitas” ku ,produkowaniu” dyploméw — nie budza jednak (w moim prze-
konaniu) nalezytego zainteresowania spotecznego, a zatem nie sg tez wykorzy-
stywane dostatecznie w spolecznych debatach o edukacji. Skfonna bylabym na-
wet zaryzykowa¢ sformutowanie tezy, ze wymienione zrédta danych, informacji
i wiedzy o edukacji (jak zreszta i wiele innych Zrédel) nie s3 znane podmiotom
decydujacym o zmianach w edukacji.

Wiedzy o wielkiej zmianie kulturowej dostarczaja nam tez raporty o$wia-
towe, ktére powstawaly na Zachodzie — w Europie i Stanach Zjednoczonych.
Najwazniejsze z nich zostaly przeze mnie oméwione w innej monografii
(Hejnicka-Bezwinska 2000). W tym miejscu chciatabym przywota¢ tylko stowa
z raportu, ktérego w tamtym opracowaniu nie uwzglednitam:

Wiemy juz duzo, ale rozumiemy bardzo niewiele (podkr. — T.H.-B.). Musimy si¢ wiec
nauczy¢ dziataé w warunkach przedluzajacej sie niepewnosci. Polityka byla zawsze sztu-
ka podejmowania decyzji w warunkach niepewnosci. Specyfika naszych czaséw jest
znacznie glebsza niepewnosé i jej powiazanie z szybko zachodzgcymi zmianami (King,
Schneider 1992, s. 235).

% Pedagogika krytyczna (p. emancypacyjna) — nurt badan nad edukacja (a szczegélnie o§wia-
ta), rozwijajacy sie gléwnie w USA od polowy lat 70. XX wieku, skoncentrowany na analizie mecha-
nizméw dominacji w o$wiacie i kulturze oraz na projektowaniu dziatan nastawionych na zmiane
spoleczenstwa w kierunku zwigkszenia zakresu spotecznej wolnosci i sprawiedliwosci. Pedagogika
krytyczna wylonila sie z wielu analiz prowadzonych w ramach socjologii edukacji, teorii programu
szkolnego, kulturoznawstwa.
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To przestanie jest szczegdlnie wazne w kontek$cie zmian, jakie mozna odnoto-
wac w relacjach miedzy: praktyka edukacyjng (o$wiatowa) — pedagogika jako dys-
cyplina naukowa — wiedzg obywateli o edukacji i ich odpowiedzialnoscia spotecz-
na za uwarunkowania i efekty edukacji. Jacques Delors — przewodniczacy zespotu,
ktéry przygotowat raport wydany przez UNESCO (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization), wyspecjalizowana agende Organizacji
Narodéw Zjednoczonych (ONZ) do spraw o$wiaty, nauki i kultury — przekonuje,
ze edukacja jest nie tylko podstawowym prawem czlowieka, lecz takze inwe-
stycja polityczna i gospodarcza (Edukacja 1998). Ludzie i instytucje maja jednak
rézne interesy zwiazane z edukacjg, nie zawsze korzystne dla jednostek i catego
spoteczenistwa. Czesto tez interesy spoteczne trudne sg do pogodzenia z intere-
sami indywidualnymi, nie méwiac juz o réznorodnosci i bogactwie intereséw po-
szczegolnych osoéb. Z kolei autorzy podrecznikéw pedagogiki przekonujg, ze to nie
pedagogika tworzy praktyke edukacyjna (jak twierdzili twércy wielu pedagogii),
ale ,pedagogika zajmuje si¢ identyfikowaniem, nazywaniem oraz definiowaniem
wszystkich faktéw skiadajacych sie na praktyke edukacji” (Pedagogika 2003, s. 24).

Uznajac za szkodliwe zjawisko ,pozoru” w edukacji szkolnej oraz zjawisko od-
stapienia od idei ,universitas” w ksztalceniu akademickim nie moge sie zgodzic,
aby praca intelektualna koniczyta sie na identyfikacji owych zjawisk. W celu zrozu-
mienia i wzbudzenia woli zmiany konieczne wydaje mi si¢ poszukiwanie odpowie-
dzi na pytanie o geneze zjawisk uznanych za szkodliwe oraz ich uwarunkowania,
aby méc podja¢ dzieto zmiany. Jestem przekonana, Ze tej zmiany nie uda przepro-
wadzi¢ sie pokoleniu o programie ahistorycznym, bez przesztosci, bez pamieci
o tym, skad jestesmy, ktdre przyjeto skrédcong perspektywe czasowa do ,tu i teraz”

Brak pamieci o czasie minionym nie oznacza ,prézni” Pamie¢ historyczna
w warunkach gwattownej zmiany kulturowej zastapiona moze zosta¢ ,postpa-
miecia™. Postpamiec jest pamiecia falszywa. Przyktadem moze by¢ pokolenie,
ktére swojej wiedzy o II wojnie §wiatowej nie budowato ani na dos§wiadczeniu
osobistym, ani na rzetelnej wiedzy historycznej, przekazywanej przez podreczni-
ki szkolne, ale na artefaktach, np. na filmach Czterej pancerni i pies, Stawka wigk-
sza niz zycie oraz opowiesciach rodzinnych, czesto wykluczajacych sie nawzajem.
Z postpamiecia mamy do czynienia takze w odniesieniu do PRL-u wtedy, kiedy
jego opis skoncentrowany jest na pustych poétkach sklepowych, kolejkach i kart-
kach na rézne produkty. Powszechnos$¢ postpamieci sprzyja¢ moze utrwalaniu
sie pozoru w praktykach spotecznych.

® Termin ,postpamieci” zostal wprowadzony do nauk humanistycznych przez Marianne
Hirsch. Nazwano nim ,pamie¢ odziedziczong’, czyli pamie¢ potomkéw pokolenia (generacji), ktére
przezylo zbiorowa traume, ale z pewnych powodéw nie chciato lub nie umiato zbudowac rzetelnej
narracji o niej. Z tego powodu pokolenie, w ktérego do$wiadczeniu nie miesci si¢ owa trauma,
poznaje ja z artefaktéw, np. filméw, zdjeé, opowiesci rodzinnych i innych Zrédet posrednich.



18 Wstep

Swiadomos¢ zagrozenia wynikajacego ze zidentyfikowania zjawiska ,,po-
zoru” oraz procesu zapoznawania i odstepowania od idei i misji zwiazanej
z kategoria ,,universitas” stala sie dla mnie impulsem, sklaniajacym do pod-
jecia trudu opisania zmian w praktyce edukacyjnej w szerokim kontekscie
kulturowym i dlugiej perspektywie czasowej. W zakonczeniu pracy postaram
sie wykaza¢, ze nie byl to trud daremny. Takie zidentyfikowanie zagrozenia sy-
tuuje moja perspektywe poznawcza w ,pedagogice humanistycznej™.

Humanistyka, postugujac sie kategoriami pojeciowymi wieloznacznymi, zo-
bowiazuje swoich przedstawicieli, aby definiowali tzw. stowa kluczowe, szczegdl-
nie te wystepujace w tytule, poniewaz ogranicza to mozliwo$¢ nieporozumien,
wynikajgcych z innego uzycia stéw co do ich zakresu i tresci. Dyscyplinuje tak-
ze badajacego i piszacego, tworzac swoiste ramy wyznaczajace pole badawcze,
w ktérym nie wszystkie problemy moga by¢ podjete, ale niektére z nich na
pewno mieszczg sie¢ w sformutowanym temacie i musza zostac¢ podjete, opisane
i zinterpretowane. Tytutowe slowa kluczowe beda stosowane w nastepujacym
znaczeniu:

1. Pojecie praktyki

Pomijam uwiklania ideologiczne tej kategorii pojeciowej oraz konteksty filo-
zoficzne (zalozenia ontologiczne, epistemologiczne i aksjologiczne), ktére uza-
sadniaja inne pojmowanie praktyki w takich wielkich nurtach jak: europejska
filozofia klasyczna (filozofia systeméw) — amerykanski pragmatyzm — mark-
sizm. Przyjmuje naukoznawcza definicje tego pojecia, wedlug ktérej praktyka
jest dziedzina:

$wiadomej i celowej aktywnosci ludzkiej polegajacej na przedmiotowej, zobiektywizo-
wanej realizacji jakiej$ nauki, doktryny, koncepcji itp.; obejmuje takze rezultaty owej

* Pedagogika humanistyczna — syntetyczne okreslenie tych nurtéw i kierunkéw pedagogicz-
nych, ktérym poczatek dalo metodologiczne wyodrebnienie nauk humanistycznych przez Wilhel-
ma Diltheya, inaczej méwiac przyjecie zatozen antynaturalizmu. Istota pedagogiki humanistycznej
jest podkreslanie znaczenia fenomenu duchowosci, rozumianego jako ,uczlowieczenie (homini-
zacja)” jednostki ludzkiej; zaklada sie, ze dzieki duchowosci jednostka jest w stanie uwolni¢ sie
od deterministycznych uwarunkowarn, przezwyciezy¢ swoje uprzedmiotowienie. Zasadniczg ka-
tegoria pojeciowa pedagogiki humanistycznej jest dziejowo$¢ czlowieka, ktéra wspélokresla jego
byt, ale cztowiek moze tez w sposéb indywidualny ta dziejowos$¢ wspéttworzy¢. Pedagogika hu-
manistyczna zajmuje si¢ wiec gtéwnie mozliwosciami twérczego urzeczywistniania sie cztowieka
przez wartosci poznawcze, moralne, estetyczne i religijne, a takze sensy i znaczenia zakorzenione
w kulturze. W tak pojmowanej pedagogice podejmuje sie studia nad jednostkowymi losami, w kt6-
rych wykorzystuje si¢ nie tylko metody ilo$ciowe, lecz przede wszystkim metody jakosciowe. Celo-
wosciowe procesy edukacyjne sa rozumiane jako interakcyjny przekaz miedzygeneracyjny; a o roli
zawodowej nauczycieli i pedagogédw méwi sie jako o swoistej stuzbie badZz misji pedagogicznej,
ktdra charakteryzuje pokoleniowa odpowiedzialno$¢.
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dzialalno$ci i doswiadczenia w niej nabyte; czasem przeciwstawiana teorii jako dziedzinie
aktywnosci wytgcznie intelektualnej (WE PWN, t. 22, s. 232).

2. Pojecie edukacji

We wspoélczesnych zasobach leksykalnych istnieje wiele definicji edukacji. Jest tez
duzo tekstéw przegladowych, dotyczacych definiowania i zastosowania tej ka-
tegorii pojeciowej. Dla potrzeb pracy przyjmuje definicje zaproponowana przez
autoréw pierwszego podrecznika akademickiego pedagogiki wydanego po roku
1989, w ktérym czytamy:

W najszerszym ujeciu przez edukacje rozumie si¢ ogét oddzialywan stuzacych formo-
waniu si¢ zdolnosci zyciowych czlowieka (Rubacha 2003, s. 21).

W pewnych uwarunkowaniach cywilizacyjnych i kulturowych Europy
Zachodniej pojawila si¢ potrzeba wytworzenia wiedzy o edukacji, spetniajacej
kryteria wytwarzania wiedzy naukowej (najwyzej cenionej, poniewaz najlepiej
legitymizowanej). Z tego powodu praktyka edukacyjna (facznie z wiedza nauko-
wa o niej) ma charakter kontekstualny, tzn. moze by¢ zrozumiata (lepiej opisa-
na, wyjasniona i zinterpretowana), jezeli osadzi sie ja w kontekscie kulturowym
okreslonego miejsca i czasu historycznego.

3. Pojecie kultury

Przyjmuje definicje kultury zapisana w programie Swiatowej Dekady Rozwoju
Kulturalnego (przyjetym przez Zgromadzenie Ogélne ONZ — Meksyk 1982 — na
lata 1988-1997), ktéra cytuje w tlumaczeniu Ireny Wojnar:

Kultura stanowi zespét cech wyrézniajacych o charakterze duchowym i materialnym,
intelektualnym i afektywnym, ktére wlasciwe sa spoteczenstwu i grupie spotecznej. Takie
ujecie obejmuje wiec przede wszystkim sposoby zycia i wytwarzania débr materialnych
i symbolicznych, systemy warto$ci, wierzenia i poglady. Z uwagi na estetyczng role sztuk
pieknych i literatury, kultura stanowi podstawe zywotnych sit kazdego spoteczenstwa
i narzedzie jego trwalosci i odnowy (Wojnar 2008, s. 124).

4. Pojecie zmiany (kulturowej)

Przyjmuje za Zygmuntem Baumanem (2012, s. 8-9), ze: ,W dzisiejszych czasach
nie obowigzuje zasada ciagtego i kumulatywnego poszerzania wiedzy, mamy
raczej do czynienia z procesem nieustannego zapominania i odzyskiwania”
Przyjmujac taka definicje zmiany kulturowej, wpisuje sie w konstruktywistycz-
ny model tworzenia wiedzy (w odréznieniu od modelu obiektywistycznego®)

® Opisanego przeze mnie w wymienionym wczeéniej podreczniku (Hejnicka-Bezwiniska
2003).
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o spofecznej praktyce edukacyjnej w warunkach zmian kulturowych, jakie na-
stapily w Polsce w XX wieku.

Wykorzystujac definicje kategorii pojeciowych zastosowanych w tytule pracy,
moge w sposob uzasadniony odpowiedzie¢ na pytanie: O czym jest prezento-
wana praca’?

Jest to praca o spolecznej praktyce edukacyjnej, w ktorej nie mozna
oddzieli¢ teorii od praktyki (a tym bardziej nie mozna przeciwstawia¢ sobie po-
znania i dziatania), obejmujacej ogoét oddzialywan stuzacych formowaniu sie
zdolnosci zyciowych czlowieka (ale najwazniejsze i z tego powodu najbardziej
interesujace wydaja sie uwarunkowania i efekty dziatan §wiadomych i celowych,
ktdre sg realizowane w instytucjach wszystkich szczebli systemu oswiatowego).
Szczegblna wage przywiazuje do odkrycia i ujawnienia (opisania, wyjasnienia
i zinterpretowania) tych uwarunkowan i skutkéw zmian edukacyjnych, ktére
maja swoje zakorzenienie w zmianach kulturowych (zaistnialych w Polsce
w XX wieku).

W kontekscie tych ustalert pozostaje jeszcze poinformowanie Czytelnikéw
o strukturze pracy oraz zawartosci poszczegdlnych jej czesci.

W rozdziale 1. Ramy teoretyczno-metodologiczne narracji o praktyce eduka-
cyjnej XX wieku przedstawitam bardziej szczegélowo model badan nad edukacja
(praktyka edukacyjng) jako jedna z dziedzin, mieszczacych sie w przestrzeni
kulturowej naszej cywilizacji oraz przekonuje o mozliwosci zastosowania narra-
¢ji historycznej do konstruowania wiedzy o praktyce edukacyjnej, dookreslajac,
ze chodzi o praktyke edukacyjna, ktéra realizowana byla w warunkach zmian
kulturowych, jakie dokonaty si¢ w Polsce w XX wieku.

Nastepne rozdzialy sa opisem procesu zmian w praktyce edukacyjnej po-
szczegdlnych okreséw historycznych, ktérych najbardziej charakterystyczna ce-
cha bylo to, ze praktyka edukacyjna kazdego z wymienionych okreséw musiata
rozwigza¢ problem wpisania sie¢ w nowe uwarunkowania kulturowe, spowodo-
wane nie ewolucyjna zmiana kultury, ale radykalna zmiana ustrojows, a zatem
bardziej rewolucyjna niz ewolucyjna. Jako oddzielne rozdzialy wyodrebnitam:

Rozdzial 2. Druga Rzeczpospolita (1918—1939)

Rozdzial 3. Miedzy Drugg Rzeczpospolitq a Polskg Rzeczpospolita Ludowg
(1939-1952)

Rozdzial 4. Polska Rzeczpospolita Ludowa (1952—1989)

Rozdzial 5. Trzecia Rzeczpospolita (po 1989 roku)

Zakoviczenie. Imponderabilia wielkiej zmiany.

W kazdym z wymienionych rozdzialéw staralam sie opisa¢, wyjasnic¢ i zin-
terpretowad zmiany edukacyjne, koncentrujac sie przede wszystkim na zmianach
o$wiatowych. Z tego powodu w centrum zainteresowania znalazly sie faktycz-
nie przeprowadzone reformy o$wiatowe; zaréwno strukturalne, jak i reformy
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programowe. Piszac o reformach o$wiatowych, poszukiwalam odpowiedzi na
nastepujgce pytania: 1) Jakie uwarunkowania polityczne badZ potrzeby spotecz-
ne uzasadnialy koniecznos$¢ reformowania oswiaty?; 2) Jakie podmioty i z ja-
kim skutkiem oraz zaangazowaniem uczestniczyly w przygotowaniu reformy?;
3) Kto, gdzie i jak ujawnial opér wobec programu reformy?; 4) Jakie cele chciat
osiggna¢ ustawodawca przez przeprowadzenie reformy?; 5) Jakie cele zostaly
faktycznie osiggniete przez reformowanie o$wiaty?; 6) Jakie skutki uboczne,
nieprzewidziane, a moze nawet niepozadane spowodowata przeprowadzona
reforma o$wiatowa?

Sa to wiec przede wszystkim opisy zdarzen, ludzi, dokumentéw, instytucji,
a ich dobér pokazuje pewne zaleznosci, procesy, mechanizmy. Punktem odnie-
sienia dla danych, informacji i wiedzy wykorzystanej w tych rozdziatach jest
Kalendarium (wydarzenia i fakty XX wieku, ktore mialy znaczenie dla polskiej
praktyki edukacyjnej). Stanowi ono zatacznik do prezentowanej pracy. Zrédla
danych, informacji i wiedzy do 1956 roku wydaja si¢ dobrze zweryfikowane.
Wiedza o ostatnim pieédziesiecioleciu jest mniej Zrédlowo udokumentowana,
uzgodniona i pewna. Nie stanowi to jednak dostatecznej przestanki do wy-
faczenia tego okresu z badan nad praktyka edukacyjna. Daty, dane dotyczace
wydarzen, informacje o faktach oraz osobach zamieszczone w kalendarium
(i poszczegdlnych rozdziatach) pochodza z réznych zrddel, zawsze jedno zré-
dlo staralam sie weryfikowa¢ innymi, ale najczesciej ostatecznej weryfikacji
poszukiwatam w hastach Wielkiej encyklopedii PWN (WE PWN), wydanej
w latach 2001-2006.

Zakoriczenie, chociaz ma w tytule okre$lenie Imponderabilia wielkiej zmiany,
wcale nie jest o tym, co mozna by uzna¢ za niewazne, ale o tym, co trudno jest
dostrzec w wielkiej zmianie kulturowej wywotanej kolejnymi transformacjami
ustrojowymi, ktére nastapily w XX wieku w Polsce. W krajach postkomunistycz-
nych — po okresie ztozonej interferencji historycznego dziedzictwa kulturowego
i zewnetrznych wplywéw kultury Zachodniej (europejskiej i amerykanskiej) —
powodujacego objawy destrukeji, chaosu i dezorientacji wydaje sig, iz zaczy-
na wylania¢ sie nowa gleboka struktura kulturowa (wzoréw, wzorcéw, norm,
zasad, kodow), w ktoérej procesy kontynuacji mieszaja sie z procesami zmiany.
Trudno to zauwazy¢, nie dysponujac odpowiednio diuga perspektywa poznaw-
czg. Perspektywa czasowa jednego stulecia sktania do postuzenia sie katego-
ria pokolenia i kategoria generacji. Obydwie te kategorie zostaly wykorzystane
w ostatniej czg$ci pracy.

W moim przekonaniu, potwierdzonym wynikami badan uzyskanymi w son-
dazach opinii publicznej, Polacy w ramach ostatniej wielkiej zmiany najbar-
dziej odczuli ten zakres zmian, ktéry byt zwiazany z przejsciem od gospodarki
upanstwowionej, centralnie planowanej i sterowanej do gospodarki rynkowej,
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opartej na wlasnosci prywatnej. Badania tez pokazuja, ze zostaly zauwazone
zmiany ustrojowe, chociaz niska frekwencja w wyborach i referendach moze
by¢ odczytywana jako wskaznik braku przekonania ludzi, ze juz mozemy two-
rzy¢ spoteczenstwo obywatelskie. Malo natomiast jest u§wiadamiana zmiana
kulturowa, opisywana jako przejicie od kultury realnego socjalizmu do kultury
demokratycznej i rynkowej. Podobnie bylo z przejsciem od kultury demokratycz-
nej i rynkowej do kultury realnego socjalizmu. Zmiany kulturowe najczesciej
bowiem traktowane sa jako owe imponderabilia wielkiej zmiany nazwanej
transformacja ustrojowa. Zdaniem Piotra Sztompki analiza imponderabiliow
staje sie dzisiaj szczegdlnie wazna:

pogtebiona diagnoza ,imponderabiliéw wielkiej zmiany” ma tak duze znaczenie nie tylko
teoretyczne, ale praktyczne. Bez zrozumienia uwarunkowan kulturowych nie bedzie-
my wiedzie¢ ani skad jako spoteczeristwo przychodzimy, ani gdzie jeste$my, ani dokad
idziemy (Sztompka 1999, s. VIII-IX).

Praca zawiera bibliografie, ale ograniczona do prac bezposrednio wyko-
rzystanych, poniewaz kazdy z opisywanych okreséw historycznych ma tak
obszerna bibliografie tematyczng i problemowg, ze konieczne bylo dokonanie
wyboru. Najbardziej uzasadnionym kryterium wydawato mi sie kryterium prac
cytowanych.

Najchetniej, okreslajac forme prezentowanej pracy, postuzylabym sie termi-
nem ,tekstu” (w domysle: ,tekstu kulturowego”). Blizej zostanie to uzasadnione
w rozdziale pierwszym. We Wistepie chce tylko zaznaczy¢, ze jestem $wiadoma
uwikfania swojej pracy w spér, ktéry toczy sie od dziesigcioleci miedzy zwo-
lennikami orientacji historiograficznej, a zwolennikami orientacji narracyjnej
w rekonstruowaniu (konstruowaniu) wiedzy o czasie minionym. Historyk (w tym
takze historyk wychowania, historyk o$wiaty, historyk doktryn pedagogicznych)
poszukuje przede wszystkim ,prawdy” o czasie przeszlym przez skrupulatne
analizy tekstéw myslicieli (o procesach edukacyjnych), analize doktryn peda-
gogicznych, aktéw legislacyjnych legitymizujacych zmiany w strukturze i tresci
ksztalcenia, tworzenie monografii instytucji i rodowisk zajmujacych sie eduka-
cja, rejestruje gléwnie fakty, wydarzenia, procesy, osoby, wytwory. Zwolennikéw
tej orientacji charakteryzuje szczegélny rodzaj afirmacji dla ,faktograficznosci”
Doceniam te prace, poniewaz bez nich niemozliwe byloby przeprowadzanie
analiz i syntez, wlasciwych pedagogicznej orientacji w odniesieniu do czasu
minionego.

Prezentowana prace pisalam jednak z pelnym przekonaniem, ze wykorzy-
stuje wiedze historykéw, ale takze przedstawicieli innych dyscyplin naukowych
oraz wlasne biograficzne do§wiadczenie i wiedze potoczng, aby stworzy¢ tekst
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kulturowy, wpisujacy sie w orientacje pedagogiczna w namysle nad czasem mi-
nionym. Konstruujac ksiazke i wypetniajac ja trescia, pamietatam sfowa Bogdana
Nawroczyniskiego, ktéry napisat:

inny jest punkt widzenia pedagoga, uprawiajacego systematyczng teorie wychowania
(w jezyku wspodlczesnej pedagogiki trzeba by powiedzie¢: ,uprawiajacego pedagogike
og6lng” — dop. T'H.-B.). Jego wzrok skierowany jest na teraZniejszos¢ i przysztos¢. Z prze-
szlodci za$ interesuje go przede wszystkim to, co jeszcze zyje, co jeszcze nami kieruje,
z czego dopiero wyrastamy, nieraz w ciezkiej walce i twérczym wysitku (Nawroczyniski
1938, s. 8).

Nie pisalam ksiazki z intencja zachecania do walki, ale z intencja two-
rzenia warunkéw do lepszego rozumienia zwigzkoéw czasu terazniejszego
z czasem minionym, aby bardziej racjonalnym uczyni¢ twdérczy wysitek
podmiotéw zainteresowanych konstruowaniem $wiata przyszlego, w kto-
rym edukacja bedzie pelnila wazniejsza role — jak dowodza intelektualisci
i eksperci — niz pelnila i pelni w $wiecie nam znanym.



