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WSTEP

Srodowisko zycia jako kategoria analityczna
Matgorzata Ortowska

Pojecie srodowiska zycia pojawilo si¢ w naukach spotecznych dos¢ dawno. Zazwyczaj
odnoszono je do ,,kregéw o0sdb i wytwordw kulturowych oddziatujacych i wplywaja-
cych na jednostke” (Radziewicz-Winnicki 2008, s. 152). W pedagogice spolecznej —
na gruncie ktérej (obok pedagogiki specjalnej) w gléwnej mierze jest prowadzona ni-
niejsza analiza — stanowilo i stanowi fundamentalng kategorie analityczng. Stalo si¢
ono ,wazng kategoria pojeciows, postrzegana najczesciej jako teoria i praktyka pracy
spolecznej, [gdzie oznacza] ono przestrzen, w obrebie ktorej realizowane sg cele wy-
chowania za pomoca réznych form oddziatywan” (tamze).

O roli i randze tego pojecia $wiadczy uznanie go za podstawowe dla okreslenia
i zdefiniowania pedagogiki spotecznej jako dyscypliny. Mozna bowiem spostrzegaé
pedagogike spoleczng jako te, ,ktéra zajmuje si¢ badaniem $rodowiskowych uwa-
runkowan proceséw edukacyjnych’, albo jako te, ktéra analizuje srodowisko zycia
wychowanka w celu postawienia okreslonej diagnozy, zdobycia wiedzy o ulepszeniu
srodowiska, tak by sprzyjalo ono rozwojowi wychowankow (tamze, s. 151).

Wszystkie te okreslenia sprowadzajg si¢ do konstatacji srodowiskowych uwa-
runkowan proceséw wychowawczych, analizy warunkow sprzyjajacych zaspokajaniu
potrzeb rozwoju cztowieka (badz grupy ludzi) w réznych fazach jego (ich) rozwo-
ju i réznych sytuacjach zyciowych - pracy, nauce, zabawie, czasie wolnym, miejscu
zamieszkania, rodzinie, grupie rowiesniczej i towarzyskiej dzialalnosci kulturalnej
badZ w innych formach aktywnosci ludzkiej (tamze, s. 153).

Ewa Marynowicz-Hetka (2007, s. 54) zwraca uwage, ze kluczowa dla pojecia
srodowiska jest jego kategoria, okreslana mianem $rodowiska zycia. Rozstrzygajacy
dla takiego stanowiska jest fakt, ze ,,obejmuje ono wszystkie mozliwe konfigura-
cje elementéw $rodowiska, w ktérym przebywa jednostka. Specyfikg tego pojecia
jest to, ze w zaleznosci od tego, jak jednostka sytuuje si¢ w owym $rodowisku, tak
przybiera ono rdézne atrybuty. Moze ono by¢ obiektywne, subiektywne, niewidzial-
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ne, materialne, szersze, bezposrednie” (tamze). Jednostka w swych dziataniach moze
»przyjmowac postawe bierng, obronng i twércza (czynna)” (tamze).

Takie podejscie jest nastawione z jednej strony na twoércze rozwijanie idei, z dru-
giej za$ na stale odwolywanie si¢ do korzeni, tj. twérczosci Heleny Radlinskiej, kto-
ra, pioniersko kreujgc zreby dyscypliny, okreslata sSrodowisko Zycia jako jeden z istot-
nych elementéw konstytuujacych pedagogike spoteczng. Stwarza to wiele mozliwosci
tworczych. Radlinska w swoim fundamentalnym wykladzie ,,Egzamin z pedagogiki
spolecznej” stwierdzila, ze ,pedagogika spoleczna zajmuje si¢ stosunkiem jednostek
i grup do srodowiska zycia (przyrodniczego, kulturowego i osobowego) oraz ich rolg
jako srodowisk i czynnikéw przemian” (za: tamze, s. 54).

Zdaniem Marynowicz-Hetki zwraca to uwage na dwa istotne fakty: na mozliwos¢
uczestnictwa jednostki w wielu rodzajach srodowisk jednocze$nie oraz ze ,,moze ono
by¢ wielokrotnie waloryzowane w sposéb indywidualny” ze wzgledu na ,transwer-
salny wymiar analizy w srodowisku Zycia jednostki” (tamze).

Nawet tak pobiezna analiza pojecia srodowiska ujawnia jego znaczenie nie tyl-
ko dla pedagogiki spotecznej, ale w ogéle dla nauk humanistycznych i spotecznych.
Nic wiec dziwnego, ze stalo si¢ ono przedmiotem szczegélnej refleksji wielu badaczy.
Tym bardziej, Ze stale zmieniajgca sie rzeczywisto$¢ spoleczna kreuje nowe zjawiska
spoleczne, wymagajace nie tylko opisu, ale takze spolecznej interwencji. W tej sytu-
acji zostala podjeta proba dookreslenia pojecia, zakladajac, ze ,$rodowiskiem wy-
chowawczym czlowieka jest nie tylko to, co dzieje si¢ w jego bezposrednim otocze-
niu, ale wszystko to, co dociera do niego dzieki przekazowi posredniemu oraz pod
postacig skutkéw dzialan politycznych i gospodarczych” (Przectawska, Theiss 1994,
s. 13, za: Winiarski 2001, s. 137). Musimy zatem bra¢ pod uwage nakladanie si¢ za-
réwno na procesy wychowawcze, jak i struktury $rodowiska czynnikéw o charakte-
rze lokalnym, glokalnym i globalnym. Przy jego analizie nalezy réwniez wziag¢ pod
uwage przestanki aksjologiczne, zwigzane zwlaszcza z wizjg ,nowego” czlowieka oraz
wspolnotowym charakterem srodowiska. Kolejnym czynnikiem jest wielowymiaro-
wos¢ srodowiska, ktora przejawia sie¢ miedzy innymi w jego wielopostaciowosci, tzn.
jest jednoczesnie Zrédlem, forma i celem edukacji. Posrednio wigze si¢ to z inng ce-
cha srodowiska — personalizacja, tzn. wykraczaniem poza jego tradycyjne rozumie-
nie zwigzane z klasycznymi instytucjami, odnoszeniem si¢ do pogranicza epok, kul-
tur czy wartosci. Stagd miedzy innymi uznanie za srodowisko realizowanej polityki czy
obowigzujacego ustawodawstwa, a nawet szerzej — prawa czy polityki jako instytu-
cji. Innym przejawem wspolczesnego odczytania pojecia Srodowiska jest umieszcze-
nie w jego przestrzeni ,przekazu posredniego’, tzn. tresci mediéw (elektronicznych
i papierowych). Cechg spajajaca poszczegdlne elementy srodowiska, wspolttworzaca
je oraz kreujaca, sa sily spoteczne (tamze).

Owo wspolczesne odczytanie pojecia srodowiska jest nie tylko jego dookresle-
niem wynikajacym ze zmieniajgcych sie realiéw Zycia spolecznego i nieuniknionej
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procesualnosci zjawisk spotecznych, ale przede wszystkim wyrazem jego ponadcza-
sowosci czy uniwersalnosci jako wielowymiarowego narzedzia do opisu rzeczywisto-
$ci spotecznej i proceséw w niej zachodzacych. Owo narzedzie ma tez istotng moc
diagnostyczng, tym bardziej, ze jest podstawa do uruchomienia sit spotecznych nie-
zbednych do jego zmiany. Mozemy moéwi¢ nawet o swoistej synergii spolecznej mie-
dzy $rodowiskiem a sitami spotecznymi.

Czas wolny jest jednym z bardziej kontrowersyjnych czaséw spotecznych. Cho¢
istnial ,,od zawsze”, to jego konotacja na przestrzeni dziejow byla rézna. Ponadto réz-
norodne grupy spoteczne miaty do niego prawo lub bylo ono im odbierane. W cza-
sach nowozytnych, kiedy nastapilo rozdzielenie sacrum od profanum, czas wolny stat
sie niejako bytem samoistnym. Stal si¢ czasem bardziej ludzi miasta niz mieszkan-
cOw wsi, gdzie nadal rytm przyrody wyznacza zakres pracy, a wiec okresla ilo$¢ i ro-
dzaj czasu wolnego.

Wydaje sie, Ze gléwna okreslajaca go 0§ dysputy to jego relacje z praca. Dlatego
tez po dzi$ dzien nie zostaje do konca rozstrzygniety spdr, czy jest to czas wolny
»,0d” czy ,,do” pracy. Wbrew pozorom nie jest to tylko czczy zabieg retoryczny, bo-
wiem dotyczy istoty sporu. W $wiecie pytan o rodzaj pracy, czy ma ona charakter la-
bour czy work, zawiera si¢ cala istota sporu, ktdry istnieje od dawna (zob. Orlowska
2015b). Nie bez racji przed laty wybitna socjolog Antonina Ktoskowska (1983) spo-
strzegala czas wolny jako wskaznik stosunkéw spolecznych. Zjawisko to szczegol-
nie jest istotne wspolczesnie w dobie prekaryzacji spoleczenstwa, czy $cierania sie
ze sobg dwu koncepcji rozwoju spolecznego: proceséw demokratyzacji i globalizacji.
Dalej tez pozostajg aktualne i nierozstrzygniete dylematy wynikajace z rodzaju pra-
cy. Wszak ona od czaséw antycznych generuje rodzaj czasu wolnego.

Praca typu labour jest zwigzana z czasem typu play, praca zas typu work - z cza-
sem wolnym o charakterze leisure. Migedzy nimi istnieje fundamentalna réznica.
Od czaséw antyku leisure i work s3 synonimami pracy na rzecz wspolnoty i czasu
przygotowan do pelnienia stuzby na rzecz spolecznosci. Mamy wiec do czynienia
z czasem wolnym ,,do’, czasem przygotowan na rzecz wspolnoty. Ten czas nie jest
odreagowaniem znoju pracy, tak jak w przypadku labour i play. Praca typu labo-
ur jest pracg odplatng, swiadczong w celu zdobycia $rodkéw na przezycie. Jest ona
na tyle absorbujaca wszystkie sily cztowieka, ze jego odpoczynek zostaje zdominowa-
ny przez zachowania zwigzane z regeneracja sil, a rozrywka ukierunkowana na pro-
ste wrazenia niewymagajace glebszej wiedzy i wysitku intelektualnego (zob. Standing
2014).

Mimo znacznego uplywu czasu i dzi§ spotykamy si¢ z podobnymi dylemata-
mi. Era prekariatu - ludzi niepewnych swego losu — jest erg labour i play, a nie work
i leisure. ,,Zwigkszanie si¢ ilosci pracy najemnej, pracy-dla-zatrudnienia oraz pra-
cy-dla-reprodukeji powoduje kurczenie si¢ czasu przeznaczonego na odpoczynek”
(tamze, s. 258). Utowarowione i urynkowione spoleczenstwo nie ma szacunku dla
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czasu wolnego i ,,bezczynnosci” koniecznej do glebszej refleksji, nawet do wykony-
wania przyszlej pracy. Pozostaje jedynie pasywna rozrywka. Mimo ze czesto wzra-
sta ilo$¢ czasu wolnego, to zdaniem badaczy jest to tylko czas spedzony w nieplatne;
pracy. Czas przeznaczony z koniecznoéci dla podjecia pracy-dla-zatrudnienia. Méwi
sie nawet o kurczeniu si¢ czasu wolnego. Czasu odebranego uczestnictwu w bardziej
wyrafinowanych i wymagajacych aktywnosci czy przygotowania formach rozryw-
ki kulturalnej i artystycznej. Aby uczestniczy¢ w tzw. kulturze wysokiej, trzeba mie¢
zapewniony tzw. quality time. Jesli nie mamy tego rodzaju czasu, to nasze zachowa-
nia s3 z koniecznosci ograniczone do zachowan typu play. Tym bardziej, ze wywie-
rana presja zmusza prekariuszy (a wiec wigkszo$¢ spoteczenstwa) do podejmowania
w tym czasie kolejnych zachowan dla pracy, np. budowania oraz stalego powieksza-
nia kontaktéw towarzyskich - tzw. kapitatu spotecznego. Nie sa wszak rzadkie przy-
padki, kiedy ubiegajacy si¢ o prace musza wykaza¢ sie¢ odpowiednig liczbg kontak-
tow na spolecznoéciowych forach internetowych. Nie s3 wolne od réznorakiej presji
na aktywno$¢ pracy-dla-zatrudnienia tradycyjne dotychczas osrodki mysli (i re-
fleksji) jak uniwersytety czy presji na wypieranie uczestnictwa w zyciu publicznym
i w sferze obywatelskiej charakterystycznej dla idei schole (Aguair, Hurst 2009, za:
tamze, s. 259). Jednocze$nie powszechne odczucie braku owego quality time prowa-
dzi do scedowania decyzji na rzecz wszystkowiedzacych ekspertow.

Utrata kontroli nad czasem, a zwlaszcza jego jakoscia, prowadzi do dewaluacji
wypoczynku i zwigzanych z nim atrybutéw czy funkcji. Zjawisko to zaczyna by¢ na-
zywane ,wypoczynkowym ubdstwem”. Tak powstaje zamkniety krag. Ubdstwo ma-
terialne kreuje ubdstwo wypoczynku. Zdaniem badaczy kreuje to stan anomii ja-
kiejkolwiek dzialalno$ci, w tym pracy. Tak spostrzegany czas wolny jest atrybutem
luksusu, poniewaz nie wplywa (pozornie) na wydajnos¢ pracy. Jest wiec niepotrzeb-
ny. To pociaga za sobg kurczenie si¢ ostatnich enklaw przestrzeni publicznej zarow-
no dla civitas, jak i dla leisure. Przykladem, jaki si¢ czesto przywoluje, jest erozja in-
stytucji waznych dla spolecznosci — klubow i miejsc publicznych w Wielkiej Brytanii
czy bistr we Francji (tamze, s. 261).

Ulega erozji habitus. Styl zycia prekariatu oparty na przyjetych od pracy cechach
- przelotnosci, elastycznosci, oportunizmie i braku nastawienia na rozwdj — sprzyja
trwonieniu czasu, a nie wykorzystaniu go do zmiany i rozwoju. Normg dla miejsca
pracy prekariusza jest jego dowolno$¢. Moze by¢ ono wszedzie i o kazdej porze dnia.
To rozmywa podzial na miejsce i czas pracy i poza nig (tamze, s. 262). Brak wyraz-
nych granic przestrzennych zaciera granice pomiedzy poszczeg6lnymi czasami spo-
tecznymi na rzecz pracy.

Nie ulega watpliwosci, ze czas wolny jest dla czltowieka srodowiskiem zycia.
Jakie ono bedzie, w duzej mierze zalezy od tego, czy jest to czas typu leisure, czy czas
o charakterze play. Oba czasy maja swoj wymiar i niosg okreslone konsekwencje.
W kontekscie dylematu i wyboru miedzy leisure a play znajduje si¢ pole do dziatan
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pedagogiki spolecznej z jej koncepcja srodowiska Zycia. Opierajac si¢ na warto$ciach
iideatach jej przyswiecajacych, stanowi skuteczny instrument melioracji i przeksztat-
cania sifami spolecznymi czasu wolnego ,,od” w kierunku czasu wolnego ,,do”.

Pedagogika spoleczna ma na tym polu swoje zreszta niemale osiggniecia. Mozna
odwotac sie chociazby do dorobku Wandy Iwanki-Prazmowskiej czy innych badaczy
skupionych woko! przedwojennego Instytutu Gospodarstwa Spotecznego, podejmu-
jacych temat ,wczaséw” (tak bowiem wtedy okreslano czas wolny), nie przywotu-
jac szerzej argumentow zawartych w tworczosci prekursoréw pedagogiki spotecznej,
ktérzy umieszczali czas wolny w polu swoich zainteresowan.

Wydaje si¢, ze odwolanie do sfery wartosci jest fundamentalne dla koncepcji
czasu wolnego i moze by¢ podstawa do budowy czasu wolnego w kategoriach le-
isure oraz pracy o charakterze work. Na ten dylemat zwracal uwage juz Kazimierz
Kornitowicz (za: Smolinska-Theiss 2007).

%%

Wspdlczesnos¢ wymaga transwersalnego spostrzegania rzeczywistosci. Taki tez jej
obraz starano si¢ ukaza¢ w ksigzce Czas wolny jako srodowisko zycia - perspektywa
pedagogiczna. Wybrane problemy oddawanej do rak Czytelnika. Cho¢ publikacja po-
wstata w gtéwnej mierze na gruncie pedagogiki spotecznej i pedagogiki specjalnej, to
nie brak w niej perspektywy i odniesien do innych obszaréw i dziedzin wiedzy.

Oproécz tradycyjnego podejscia do tematu nie zrezygnowano z innego spostrze-
gania faktow i obszardéw tradycyjnie przypisanych do innych niz czas wolny pojec
i znaczen. Jej zadaniem jest pokazanie roli i miejsca czasu wolnego we wspdlczesnej
rzeczywisto$ci. Czgsto jednak jest to tylko przypomnienie i odwolanie sie do starych
tresci i warto$ci sprzed stuleci, zapomnianych wspolczesnie. Zamystem autoréw bylo
pokazanie wielu aspektéw czasu wolnego, jego wielowatkowosci oraz fenomenu spo-
tecznego. Zalezalto nam takze na spostrzeganiu czasu wolnego jako uzytecznego in-
strumentu diagnozy i zmiany spolfecznej, a nade wszystko dogodnego narzedzia wy-
chowawczego dla wielu rzesz wychowawcéow.

Ksigzka sklada si¢ z dwu czg$ci. Pierwsza pod tytulem ,Rézne oblicza czasu
wolnego” ma charakter porzadkujacy i wyjasniajacy, poczynajac od préby przedsta-
wienia réznych definicji czasu wolnego, przez okreslenie funkeji, jakie pelni w spo-
teczenstwie, na probie wykorzystania go jako wskaznika partycypacji spotecznej kon-
czac. W tej czeéci pracy Czytelnik znajdzie tez problemy rzadko spostrzegane przez
innych badaczy w obszarze czasu wolnego czy wrecz niekonwencjonalne ich ujecie.
Do takich nalezy zaliczy¢ upatrywanie w czasie wolnym zrédla i miejsca budowania
kapitalu spolecznego.

Innym nieschematycznym podejsciem jest patrzenie na czas wolny przez pryzmat
praw czlowieka i praw dziecka czy idee sprawiedliwosci spolecznej. Do autorskich
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rozwazan nalezy wykorzystanie czasu wolnego jako wskaznika uczestnictwa w zy-
ciu spotecznym. Koncepcja ta jest szczegolnie przydatna na poziomie diagnozy, tj.
pierwszego kroku do zmiany/kreowania (wlaczania réznych elementéw) srodowi-
ska zycia czlowieka, oparcie si¢ za§ w procesie analizy na koncepcji kapitalow Pierrea
Bourdieu, czyni go uporzadkowanym.

Inny charakter ma druga czes$¢ ksiagzki zatytulowana ,,Spoteczny wymiar cza-
su wolnego we wspodlczesnej Polsce” Dwa pierwsze rozdzialy tej czedci pracy ujaw-
niajg skale zjawiska i sposoby konsumpcji czasu wolnego we wspoltczesnej polskiej
rodzinie ze szczegdlnym uwzglednieniem czasu dziecka. Jest to swoistego rodzaju
mapa budzetu czasu wypelniona trescig podejmowanych przez polskie rodziny za-
chowan ze szczegélnym uwzglednieniem czasu wolnego. Obok aspektu poznawcze-
go (diagnozy) mozemy wykorzysta¢ zawarte tam informacje do podejmowania rdz-
norodnych dziatann wychowawczych o charakterze kompensujacym, naprawczym
czy rozwijajacym.

Na tym tle — w nastepnych rozdziatach pracy - pokazane sg zachowania w cza-
sie wolnym 0s6b z réznymi dysfunkcjami spotecznymi. Rozpoczyna je obszerny esej
dotyczacy zachowan i percepcji czasu wolnego dzieci niepetnosprawnych intelektu-
alnie. Oprdcz opisu zjawiska umozliwia on jednoczesnie odbiorcy uswiadomienie
sobie roli czasu wolnego w wychowaniu i rehabilitacji. Ta za$ okazuje si¢ nie do prze-
cenienia. Czytelnik w tej czgsci pracy znajdzie opis wspdlczesnych form podejscia
do proceséw wychowania rewalidacyjnego oraz liczne przyklady wykorzystania cza-
su wolnego w pracy z tg grupa niepelnosprawnych.

Podobny charakter ma nastepny rozdziat. Jest on kontynuacja idei wykorzystania
czasu wolnego w obszarze pedagogiki specjalnej. Omawiane s3 w nim aspekty kultu-
rotechniki i pedagogiki tworczej resocjalizacji. Wszak dzialania te wystepuja wlasnie
w obszarze czasu wolnego. Intencjg autoréw bylo pokazanie na przykladach znacze-
nia czasu wolnego w socjalizacji 0s6b z dysfunkcjami spotecznymi. Owo zanurzenie
w kulturze, o czym pisze Marek Konopczynski (2006), dla ktérego miejscem jest czas
wolny, ma zbawienne znaczenie wychowawcze i, co najwazniejsze, o dlugotrwalych
skutkach, co w przypadku dziatan resocjalizacyjnych nabiera istotnego znaczenia.

Przytoczone egzemplifikacje dotycza dzieci ze srodowisk o niskich kompeten-
cjach spotecznych (podopiecznych pomocy spolecznej) i 0séb dorostych odbywa-
jacych kare pozbawienia wolnosci. Fragmenty rozdzialu poswigcone dzieciom z ro-
dzin $wiadczeniobiorcdw pomocy spotecznej ujawniajg pokltady nadziei i oczekiwan,
jakie maja zainteresowani i ich wychowawcy wobec tych zajec i tego obszaru zycia
spolecznego. Widza oni w czasie wolnym szanse¢ i droge wyjscia z zakletego kregu
wykluczenia spolecznego. Podobne postawy i oczekiwania prezentuja osoby odby-
wajace kare pozbawienia wolnosci, gdy w czasie jej odbywania mialy szanse korzy-
sta¢ z zajec¢ kulturalno-oswiatowych.
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Ta czg$¢ pracy ujawnia role czasu wolnego jako instrumentu zmiany i jest inte-
gralnym uzupelnieniem materialu zaprezentowanego w czeéci pierwszej, a zwlasz-
cza rozdzialu dotyczacego czasu wolnego spostrzeganego jako wskaznik partycypacji
spolecznej. Czas wolny potraktowany jako instrument diagnozy oraz jako narzedzie
zmiany sprawia, ze tworzg one wspoélnie instrumentarium niezbedne do dzialan wy-
chowawczych. Zaprezentowane w ksigzce przykiady roli czasu wolnego w zyciu czlo-
wieka i spoleczenstwa moga stac si¢ inspiracja dla Czytelnika do podjecia wlasnych
dzialan wychowawczych z grupami oséb niedostosowanych. Moga tez by¢ inspiracja
tworczg do animacji srodowiska i budzenia sit spotecznych.

Fundamentalne dla rozwazan o srodowisku jest odwotanie sie do ré6znorodnych
mozliwosci konfiguracji jego elementéw. W polaczeniu z réznymi mozliwosciami
osobowosciowymi jednostki tworzg unikalne jego uklady. Moga one by¢ wsparciem
lub przeszkoda w rozwoju jednostki, moga wzmacnia¢ dzialania wychowawcze lub
by¢ im przeciwne. Dlatego tez dla dziatan wychowawczych tak wazne jest zwroce-
nie uwagi na nasycenie srodowiska zycia istotnymi z wychowawczego punktu widze-
nia elementami (Marynowicz-Hetka 2007, s. 57). ,,Pedagog spoleczny staje sie tym,
ktoéry ulatwia, udostepnia, przybliza, wspoluczestniczy w tworzeniu rzeczywistoéci
przez podmiot, [za$] przetwarzanie srodowiska zycia dokonuje si¢ w imie ideatu i si-
tami ludzkimi” (tamze). Wazni dla dzialan wlaczajacych w tkanke zycia spotecznego
sg animatorzy i przodownictwo (w rozumieniu 0séb i instytucji). ,W koncepcji prze-
twarzania §rodowiska [...] zawiera si¢ [...] partycypacyjny wymiar (wspét)dziatania
pedagoga spofecznego w $rodowisku zycia jednostki”. W sumie sytuacja taka powin-
na doprowadzi¢ do wzajemnego ,,przenikania wplywéw jednostki i elementéw s$ro-
dowiska” - rzeczowych, osobowych, idei i wartosci (tamze).



